“Gabriele Lucchini

DIDATTICA DELLE SCIENZE - Numero 92 -

PERCHE L’APPRENDIMENTO
DELLA MATEMATICA
ABBIA VALORE FORMATIVO

1. Da gualche tempo trovo utile porre
a insegnanti di matematica ¢ a stu-
denti che si preparano a diventarlo
la domanda « Perché far apprendere
matematica? », che mi si & presentata
come naturale variazione della doman-
da « Perché insegnar matematica? »
posta a titolo della relazione tenuta
come Presidente della Commissione
Italiana per I'Insegnamento della Ma-
tematica (C.I.I.M.} dal compianto Sal-
vatore Clampa al convegno « Aspetti e
problemi della Scuola in Europa » or-
ganizzato nel 1973 da UN.L.T.ES.A.
e C.ESM.O, (cfr., ad es., nel n. 66 di
« Didattica delle Scienze » I’articolo
Sull'insegnamento della  matematica
“nella scuola media; il testo della rela-
zione & riportato nel n. 1 del vol, 4 di
« L'insegnamento della matematica e
delle scienze integrate », luglio 1980Q).
Nelle risposte alla detta domanda ven-
gona spesso considerati — accanto ad
aspettl di utilitd per la vita di ogni
giorno e per varie professioni e ad
aspetti culturali, e con diverse formu-
lazioni — aspetii formativi dell’ap-
prendimento della matematica, ¢ si
pud anzi dire che ’attenzione per que-
sti aspetti formativi & spesso prevalen-
te e pilt spontanea. :
Ovviamente, si potrebbero considera-
re i collegamenti di questa attenzione
con le indicazioni ricavabili dai pro-
grammi delle scuole dei vari ordini e
gradi (e in particolare dai pil recenti)
e dai programmi dei concorsi a catte-
dre, ma non & questa la questione che
qui pid interessa,

In effetti, pare molto pili interessante,
e anche importante, domandarsi se e
come & possibile fare in modo che ven-
gano ben pit largamente riconosciuti
e apprezzati quei rilevanti valori for-
mativi che-i cultori di matematica at-
tribuiscono alla loro scienza, riducen-
-do il preoccupante. fenomeno di av-

versione per la matematica, non ne-
cessariamente. dovuto a difficoltd sco-
[astiche, e rendendo manifestamente
assurde posizioni come quella manife-
stata da Francesco De Bartolomeis nel-

la seguente affermazione (alla quale,

come ho gid avuto modo di osservare,
pare opportuno che i matematici e gli
insegnanti di matematica dedichino
qualche riflessione per valutarne {'e-
ventuale fondatezza e le cause):

« Nessuna persona che abbia conosciuto a
fondo un matematico (nei suoi comporta-
menti, nelle sue valutazioni riguardanti pro-
blemi pratici o altri settori del sapere) po-
trebbe dare credito allidea secondo cui il
valore principale della matematica consi-
sta nell’educare l'intelligenza » (Sistema det
laboratori, Feltrinelli, Milano, 1978, p. 143).

Pur nen volendo escludere che Pap-
prendimento della matematica possa
risultare formativo anche all’insaputa
e a dispetto di chi apprende e — for-
se non solo paradossalmente — di chi
fa apprendere, sembra infatti vera-
merntte auspicabile una situazione di
non avversione, se non addirittura di
disponibilita, all’apprendimento della
matematica.

2/0. Volendo parlare di « valori for-
mativi » €, ovviamente, opportuno
chiarire che cosa si vuole intendere

" per « formazione » — come molti aléri

relativi  all’insegnamento e all’educa-
zione — viene usato con significati di-
versi) e come si ritiene che la matema-
tica possa intervenire nella formazio-
ne della persona cosi intesa.

Volendo perd arrivare, come si & ac-
cennate, a considerare quello che oc-
corre fare perché Papprendimento del-
la matematica abbia valore formativo
riconosciuta e accettato, mi dovrd li-
mitare ad alcuni spunti, che dovreb-
bero essere sufficienti per quanto qui

interessa e per stimolare rifiessioni
ed eventualmente, anche con i riferi-
menti bibliografici, approfondimenti.
Naturalmente, certe scelte potranno
non essere condivise, ma potra comun-
que essere ricercata sul piano opera-
tivo una base comune, indipendente
dalle singole « filosofie della vita ».

2/1. Per chiarire che cosa si vuole in-
tendere per formazione della persona
basterd dichiarare la piena adesione
all’impostazione sviluppata da Jacqgues
Maritain in L'educazione al bivio (E-
ditrice La Scuola, Brescia, 1963: tra-
duzione di L'éducation & la croisée
des chemins, 1947, a sua volta tradu-
zione di Education at the Crossroad
del 1943; la XIX edizione, del 1976,
dalla ‘quale sono riprese le successive
citazioni, comprende anche una . ap-
pendice nella quale vengono riportate
{e variazioni introdotte dall’autore nel
1969) e riportarne alcuni passi.

« Se & vero, inoltre, che il nostro principa-
le dovere consiste, secondo la profonda mas-
sima di Pindaro {e non di Nietzsche), nel
diventare cid che sigmo, nieate & pit im-
portante per ciascuno di noi e niente &
pitt difficile che divenire un uomo. Co-
st il compitc principale dell’educazione
& soprattutto guello di formare 'uomo, o
piuttosto di guidare lo sviluppo dinamico

.per mezzo del quale 'uomo forma se

stesso ad essere un uomo » (pagg. 13-14}.
« Bisogna notare che se noi tentassimo di
fondare l’educazione e di condurre a ter-
mine la sua opera sulla sola base del con-
cetto scientifico dell'uomo, noi non potrem-
mo che svisare e falsare questo concetto
stesso: perché saremmo costretti, di fatto,
a porre il problema della natura e del de-
stino dell’'uomo ¢ dovremmo sollecitare;
per una risposta, la sola idea a nostra di-
sposizione, quella scientifica » (pag. 18).

« Cosi resta il fatto che il concetto comple-
to e integrale dell'nomo che & pre-richie-
sto all’educazione pud essere soltanio un
concetto filosofice € religioso dell’'uome. Di-
co filosofico perché questo concetto riguar.
da la natura o lessenza dell'vomo; e di-



co religioso a causa dello stato esistenziale
della natura umana in rapporto a Dio e a
causa dej doni speciali, delle prove e del-
la vocazione che questo comporta» (pa-
gine :8-19).

« In una civiltd giudaico-greco-cristiana co.
me la nostra, questa comunitd di analo-
gia, che va dalle pit ortodosse forme di
pensiero religioso alle forme di pensierc
semplicemente wmaniste, rende possibile,
ad ‘una filosofia cristiana  dell’educazione
— se ¢ ben fondata e razionalmente svilup-
pata — di assumere la funzione di ispira-
trice nel concerto, persino riguardo a colo-
ro che non condividono il crede dei suoi
seguaci. 8i pud notare, di passaggio, che
il tzrmine concerfo che io ho or ora usato
sembra piuttosto eufemistico applicato alle
nosire « filosofie moderne dell’educazione »
le cui voci discordi sono state cosi magi-
stralmente studiate nel volume di Bruba-
cher. In risposta alla nostra domanda:
" Che cosa & 'uomo? » noi possiamo quin-
di dare I'idea greca, ebraica e cristiana del-
'uomo: Puomo & un animale dotato di
ragione la cui suprema ‘dignitd consiste
nell'intelletto: & un individuo libero in
personale rapporto con Dio, la cui su-
prema « giustizia » o reftitudine & di ob-
bedire volontariamente alla legge di- Dio;
& una creatura peccatrice e ferita chiama-
ta alla vita divina ¢ alla libertd della gra-
zia, e la cui perfezicne suprema consiste
nell’amore » {pag. 20).

2/2. Venendo alla matematica e in
particolare a quello che essa, nel con-
testo delleducazione scientifica, pud
dare alla formazione della persona, s
pud prendere come punto di partenza
— anche per dare possibilitd di rife-
rimenti e approfondimenti — 'ampio
¢ esauriente studio pubblicato recente-
mente da Mario Ferrari (dell’Univer-
sita degli Studi di Pavia) con il titolo
La matematica ha valore formativo?
(« L'insegnamento della matematica e
delle scienze integrate », supplemento
al n. 3 del vol. 3, luglio 1980, e « Edu-
cazione oggi », 1. 5, gennaio 1979).
Questo studio consta di sel paragrafi
dedicati a:

1) introduzione — sei motivi che fan-
no « sembrare che di valore formati-
vo la matematica ne abbia poco o
punto »; )

I1Y una prima riflessione — la con-
vinzione « che la matematica abbia
un suo autonomo valore formativo
della personalitd umana non solo, o
non tanto, come « ginnastica menta-

le » ma anche, e soprattutto, per il

suo centenuto di pensiero, ricco e ra-
zionale, per il suo modo di procedere,
likero @ rigoroso, per il suo linguaggio
nitido, pulito, precisc e conciso »;

[11} 1 tratti essenziali di un « uomo

maturo » — le seguenti caratteristiche _
di un uomo maturo: @) « un womao ma-
turo ¢ un uomo fantasiose, un womo
cteativo », b) «una perscna umana
matura €, indubbiamente, una persona
critica », ¢) « maturo & un yomo che
cerca di avere comportamenti raziona-
li», d) «una persona matura & una
persona libera », €) « un ucmo ma-
turo & un uomo scciale », ) « un uo-
mo maturo ¢ un homo ludens »;

IV) la domanda — formulare le se-
guenti domande ¢ anticipare la rispo-
sta: « Alla formazione di un uomo
cosi delineato quale apporto pud dare
la matematica? Pud la matematica
contribuire e sviluppare ed affinare le
capacitd creative, fantastiche, logiche,
critiche, sociali di un ragazzo, di un

‘giovane, di un adulio cosl da favorire

il suo processe di maturazione? La ri-
sposta &, naturalmente, positiva e,
spero, anche convincente per tutti »;

V) la risposta — giustificare la. « ri-
sposta positiva »: @) « la matematica
¢, anzitutto, una scienza creatrice, in
perenne sviluppo, in crescita esplosi-
va », b) « la matematica nello studiare
una situazione, un problema, un fatto,
cerca di cogliere il nocciolo essenzia-
le, le cose fondamentali », « la mate-
matica, inoltre, ha un enorme potere
di sintesi », ¢) « la matematica & il re-
gno della razionalith, & la societa del
rigore », d} « la matematica & la scien-
za della liberta », e) « la matematica &
una scienza “ sociale ”” », f) « la mate-
matica & una scienza divertente »:

VI) conclusione — due auspici: «la
matematica possa diventare, anche a
livello di scuola, una “ materia > non
genericamente formativa della mente
umana, ma formativa della personalita
degli allievi; una * materia ” di cui
vengano messe in giusto risalto quelle
caratteristiche che prima ho cercato di
evidenziare » e « la nascita di un nuo-

VO umanesimo: un umanesimo scien-

tifico... fondato su una corretta men-
talita scientifica, che sappia interpre-
tare la realthd contemporanea ¢ valu-
tare i problemi in un contesto globale;
un umanesimo che inglobi i valori
deli'umanesimo a carattere letterario-
filosofico, finora predominante, ma
non si esaurisca in essi...».

2/3. Al quadro di riferimento fornito
dallo studio di Mario Ferrari si pos-
sono, ovviamente, aggiungere alcuni
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particolari, ad esempio seguendo le in-
dicazioni date da Antonino Zichichi
nel suo articolo Cid che lg scienza ci
pud dare (« Corriere della sera », 26
novembre 1979) e riprese in La mate-
matica e le scienze nella scuola (« Vi-
ta e Pensiero », anno LXIII, settem-
bre 1980}, e richiamare esplicitamente
il ruolo dello sviluppo della matema-
tica nell’evoluzione della mentalith
scientifica.

Qui interessa, perd, in modo partico-
lare richiamare ghi studi di Jean Piaget
su strutture matematiche e strutture
operatorie dellintelligenza (cfr., in
particolare, il saggio in L’insegnamen-
to della matematica, La Nuova lta-
lia Editrice, Firenze, 1960; traduzio-
ne di L’enseignement des mathémati-
ques, 1955} per - porre esplicitamente
il problema — sul quale si tornerd —
del ruolo che l'apprendimento della
matematica pud avere nella formazio-
ne di queste strutture operatorie del-
I'intelligenza e nel loro consolidamen-
to in forma di « automatismi » del
pensiero e del comportamenta.

3. Accanto ai richiami sulla forma-

zione della persona e sul ruolo della
matematica in questa formazione &
opportuno porne alcuni sul problema
dello '« scarso » successo conseguito
dalla scuola nel far apprendere ma-
tematica, scarso sttccesso che, come
si & gid accennato, ha un aspetto par-
ticolarmente vistoso nella avversione
per la matematica.

Indubbiamente, la matematica presen-
ta particolari difficolta di apprendi-
mento per i suol caratteri di astrazio-
ne ¢ di simbolizzazione, ma quesio
non pare sufficiente a giustificare lo
scarso successo, neppure ricoilegando-
lo a una presunta o constatata inade-
guatezza di motivazione allo studio
della matematica.

E qui — ancor prima di affrontare le
considerazioni sulle « difficolta » di
apprendimento — & opportuno richia-
mare [‘acuta analisi fatta da Liliana
Chini Artusi (attualmente membro
della C.I.LILM.) al « Convegno sull’in-
dirizzo didattico della faurea in ma-
tematica » organizzato nel 1975 dalla
Unione Matematica Iitaliana (cfr. « No-
tiziario della Unione Matematica Ita-
liana », supplemento ai nn, 89 del-
lanno 1II, agosto-setiembre 1976,
pag. 88):

«Vorrel fare alcune riflessioni su quello
che potremmo chiamare “ il ciclo educativo
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in Italia 7. Nella scuola elementare gli alun-
ni sono istruiti da “ ottimi ”* maestei; guan-
do gli stessi ragazzi entrano nella scuola
media trovano degli “ottimi” insegnanti
che dicono che gl alunni non hanno im-
parato niente nella scuola elementare; quan-
do questi, infine, dopo essere passati attra-
verso la scuola superiore in cui altri ¥ ot-
timi ¥ docenti affermano che i loro discen-
ti non hanno appréso nulla dagli insegna-
menti precedenti, arrivano finalmente al-
I'Universitd, qui si imbattono in “ ottimi ”
professori che sostengono che gli studen-
ti non hanno imparato nulla netla scuela
superiore., 1f cicle si chiude con la scuola
superiore che preduce gli “ ottimi” mae-
siri e 'Universitd che produce gli * otti-
mi” docenti dellz scuola media e della
scucla superiore. E chisro gquanto un si-
stema di questo genere sia bacato, almeno
da qualche parte ».

Accanto a questo problema di fondo
della « formazione degli insegnanti »
si possono porre varie considerazioni
sulle « difficoltd di apprendimento »
— ad esempio seguendo il recentissi-
mo volume Perché il bambino non rie-
sce in matematica? (ERIP- Editrice,
via Fratelli Bandiera 3, Pordenone)
comprendente ricerche e interventi di
Zoltan Dienes, Giuseppe Mosconi,
Michele Pellerey, Guido Petter, Gio-
vanm Torelli e altri, raccolti a cura di
" Cesare Cornoldi e Alvaro Prabaldi e
distribuiti in tre parti relative rispetti-
vamente a « problemi psicologici, pe-
dagogici, e didattici nell’insegnamento
e nell’apprendimento della matemati-
ca», «la ricerca sull’apprendimento
della matematica », « espetienze di
didattica della matematica », comple-
tate da un saggio introduttivo su «le
difficoltda d’apprendimento della ma-
tematica » e da una appendice su « al-
cuni casi di difficolta d’apprendimento
della matematica » — che perd ap-
paiono  sostanzialmente riconducibili
alla « formazione degli insegnanti »,
pur senza voler -attribuire agli inse-
gnanti (come purtroppo & stato fatto
e come molto opportunamente Mode-
sto Dedd ha segnalato nella sua con-
ferenza su « problemi sulla didattica
della matematica » al X Congresso
della Unione Matematica Italiana,
1975) e all’Universitd (come pure &
stato fatto) anche responsabilita che
non hanno.

4/0, Pitt di una analisi di queste re-
sponsabilitd, che in gran parte sono
ben note, pud essere. utile qui una for-
“mulazione di alcune richieste ¢ pro-
‘poste, anche perché & auspicabile che
oltre a provvedere per la situazione

attuale i « responsabili » censiderino
Popportunith di passare, in tempi ra-
gionevoli, a nuove situazioni determi-
nabili con una adeguata revisione dei
criteri attuali di preparazione dei

« passibili » insegnanti e di assunzio-

ne in servizio,

4/1. Come & ben noto, e come impli-
citamente riconoscono anche i decreti
ministerfali sui concorsi a cattedre (3
maggio 1973} e sui programmi delia
scuola media (9 febbraio 1979), at-
tualmente neppure la preparazione di
chi ha una laurea specifica per l'inse-
gnamento della matematica pud essere
ritenuta sicuramente rispondente ai
requisiti richiesti all’insegnante (cfr.,
in particolare, gli stralei riportati nel-
le appendici 1 e 2): accanto alle varie
proposte di cambiamenti riguardanti
la preparazione dei maestri pare quin-
di opportuno che vengano ripresi an-
che i discorsi di adeguamento degli
studi universitari, eventualmente an-
che con lauree specifiche per ['inse-
gnamento (cfr., ad esempio, gli Atti
del convegno su « una nuova laurea
specifica per Iinsegnamento di Scien-
ze matematiche, chimiche, fisiche e
naturali nef n, 4 del 1979 del « Perio-
dico di Matematiche »).

4/2. Accanto a quella che si pud chia-
mare la « formazione di base » degli
insegnanti va poi considerata la co-
siddetta « formazione in servizio », re-
sa ancor pill necessaria dai criteri se-
guiti negli ultimi anni per molte im-
missioni in servizio,

Osserva molto opportunamente Mode-
sto Dedd nella citata conferenza che
era « necessario fare subito qualcosa,
accettando la preparazione cosi come
¢ stata fatta, interrompendo le pole-
miche su come & avvenuto il recluta-
mento e indirizzando ogni sforzo al-
’assistenza e all’aggiornamento »: era,
come si & ricordato, il 1975, e si pud
dire che guesta necessitd ¢ aumentata
con la legge sulla scuola media che ha
sostituito I'insegnamento di « Matema-
tica e Elementi ed Osservazioni di
Scienze Naturali » con quello di
« Scienze Matematiche, Chimiche, Fi-
siche e Naturali » {orientate queste
ultime anche all’educazione sanitaria)
& aumenterd ancora con le previste e
annunciate riforme.

L’attesa dell’avvio delle attivitd degli
Istituti Regionali per la Ricerca, la
Sperimentazione ¢ I’Aggiornamento E-

ducativi (I.R.R.S.A.E.) — previsti dal-
la legge n. 477 del 30 luglio 1973 ¢
regolamentati dal relativo decreto de-
legatc — sta durando anche troppo, e
forse ci si dovra poi rendere conto che
questi Istituti non bastano, ma per il
momento pare opportuno pazientare.

4/3. Dopo aver ricordato le necessitd
relative alla « formazione di base »,
alla assistenza e all’aggiornamento, &
pitr facile rivolgersi agli insegnanti per
chiedere, in particolare a quelli che
hanno potuto evitare di prepararsi alle
prove dei concorsi con una rilevante
apertura di credito che dovrebbero
onorare, di riflettere attentamente sul-
le indicazioni richiamate con le ap-
pendici 1 e 2 e su quelle della pre-
messa generale del Decreto Ministe-
riele 9 {febbraic 1979, almeno per
quanto pud valere anche per la scuo-
lIa elementare ¢ per la scuola supe-
riote.

Che si preferisca parlare di « profes-
sionalitad del docente » o di « consape-
volezza pedagogica e didattica », &
chiaro che linsegnante deve essere
uno specialista dell’insegnare una cer-
la materia @ un certo livello scolastico
e che alla conoscenza autentica della
materia, del suo spirito, delle sue ca-
ratteristiche, delle sue possibilita e dif-
ficolta deve quindi aggiungere la co-
noscenza di quanto gli occorre delle
cosiddette scienze dell’educazione e-in
particolare delle tecnologie e metodo-
logie didattiche.

E & del tutto ovvio che eventuali la-
cune devono essere colmate indipen-
dentemente dagli LRR.S.AE.,... an-
che se agli insegnanti possono essere
riconosciuti validi motivi per lamen-
tarsi. '

4/4, Ovviamente, in una situazicne di
necessith di aggiornamento e assisten-
za e di carenza almeno temporanea di
servizi da parte degli enti competenti,
¢'® ampio spazio per le assoclazioni,
per altri enti e per 'industria cultu-
rale: su « Didattica delle Scienze » so-
no staie pitt volte segnalate iniziative

del’Unione Matematica TItaliana e
della C.I.LM. — riguardanti anche
sperimentazioni — e pare veramente

auspicabile che si arrivi a un coordi-
namento degli sforzi e a un « servizio
di informazioni » — anche su mate-
riali, giochi, preblemi,.., — che ren-
dano pitt efficaci le azioni e stimolino
anche iniziative di divulgazione .
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4/5. Del problema dei libri di testo,
che ha ovvie analogic con quelli di
strumenti e materiali, « Didattica delle
Scienze » si & occupata nel n. 88 ¢
non pare quindi il caso di tornare qui

sull'argomento.

3. Discorso a sé merita Pesigenza di
un potenziamento delle ricerche sul-
I'apprendimento e sull’insegnamento
defla Matematica — e in particolare
sui -processi di apprendimento della
matematica e sulle strutture operatorie
dell’intelligenza —, anche in relazione
alle particolari situazioni socio-cultu-
rali del nostro Paese.

 Pur non mancando, in particolare in
guesti ultimi anni, iniziative sulla di-
dattica della matematica — si & gia
ricordato I'impegno dell’'Unione Mate-
matica Italiana — va ricardato il soste-
gno che il Comitate per la Matematica
del Consiglio Nazionale delle Ricerche
da a varie attivitd ¢ si potreébbero ri-
cordare alire iniziative (basta consul-
tare i volumi degli Atti dei Congressi
dell’'Unione Matematica Ialiana per
rendersi conto, anche senza ricorrere
a confronti con altri Paesi, che po-
trebbe e dovrebbe essere fatto di pily,
anche in vista dell’adeguamento della
preparazione degli insegnanti alle esi-
genze attuali di persona e societd e di
un apprendimento della matematica
veramente formativo).

E si pud quindi concludere auspican-
do che I'Universita, il Comitato per la
Matematica del Consiglio Nazionale
delle Ricerche, I'Unione Matematica
ftaliana, la Commissione Italiana per
I'Insegnamento della Matematica pos-
sano realizzare opportune iniziative
per portare a uno sviluppo di queste
ricerche.

APPENDICE 1

(dal Decreto Ministeriale 3 maggio

1973)

« 2) Colloguio: La preparazione sui
vari argomenti specificati per il collo-
quio non dispensa i candidati da una
adeguata conoscenza della parte ge.
nerale. Anche se non espressamente
indicato nei singoli programmi di e-
same, i candidati dovranno dimostrare
fa conoscenza dei problemi generali
della scienza dell’educazione e le fi-
nalitd che essa si propone nella socie-
td contemporanea; i problemi psico-

logici e sociali dei giovani e i loro
rapporti con i docenti, con 1a scuola €
i suoi organi collegiali; il ruolo della
disciplina oggetto dell’esame in rap-
porto a quelle del medesimo gruppo e
al traguardo finale della formazione
cui il concorso si riferisce.

3) Lezione: La lezione, come prova

‘didattica pratica, deve Hmitarsi a pre-

sentare la « impostazione » di un ar-
gomento compreso nei programmi di
insegnamento delle materie oggetto
del concorso’e deve essere svolta a
livello scolastico, sulle basi di una ade-
guata concscenza delle scienze dell’e-
ducazione e secondo le appropriate
tecniche & metodologie generali e spe-
cifiche della didattica.

Nella lezione i candidati dovranno
ispirarsi alle pilt moderne vedute me-
todologiche che comsigliano di ricor-
rere a tecniche di insegnamento di-
verse da quelle tradizionali, semplice-
mente espositive. E opportuno pertan-
to stimolare, anche con 'uso di ade-
guati sussidi didattici, le motivazioni,
lo spirito di ricerca o di inventiva
degli alunni riferendosi, ove possibi-
le, a casi concreti che rientrino nelle
loro dirette esperienze. In alcuni casi
sard necessario utilizzare i risultati
di attivith sperimentali ed operative
per promuovere, attraverso successivi
approfondimenti e ampliamenti di co-
gnizioni, la maturazione intellettuale e
lo sviluppo delle capacita espressive,
di osservazione, di critica, logiche ed
astratte degli allievi.

Durante la lezione il candidato dovra
dimostrare anche la capacitd di orga-
nizzare esercitazioni e lavori di grup-
po, nenché la conoscenza dei principi
di docimologia per la valutazione de-
gli elaborati.

In ogni caso & richiesta da parte del
candidato la sicura conoscenza degli
elementi di indole bibliografica, tec-
nica, pratica necessari per la prepara-
zione della lezione con la redazione,
ove richiesto, di uno schema di riferi-
mento: agli obiettivi che si intendono
raggiungere con la lezione sia ai fini
immediati sia per il conseguimento
delle mete finali previste per la disci-
plina oggetto del concorso; alla ripar-
tizione del tempo previsto per la le-
zione nelle sue fasi di presentazione
ed esposizione dell’argomento; alla
presentazione ed uso dei sussidi di-
dattici e sperimentali,

La lezione dovri essere integrata con
I'immediata correzione o discussione
di un elaborato scolastico »,
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5. La professionaliia dei docenti nella
scuola media. Agli insegnanti si richie-
de una specifica capacitd professionale
al fine di assicurare la loro iniziativa
responsabile nelle scelte didattiche e
nella programmazione degli itinerari
di apprendimento anche al fine di rea-
lizzare un proficuo dialogoe educativo.
In relazione all’ampliamento delle re-
sponsabilita, nel rispetto dei nuovi
compiti a lui assegnati dai decreti de-
legati, si pcne per il docente Iesigen-
za di una approfondita preparazione
non solo sul piano culturale specifico,
ma anche su quello didattico. Da cid
la necessitt di un aggiornamento —
come diritto ¢ dovere — che permetta
al dccente non solo di adeguare le
proprie conoscenze ma anche di ac-
quisire gli strumenti necessari per af-
frontare con competenza i propri
compiti,
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