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,MATEMATICA SCIENZE Enucnzrom: ALL’IMMAGIN’E

Gabriele Lucchini

PROBLEMI SULLETA
DEL CAPITANO

1. “Su unanave ci sono 26
pecore ¢ 10 capre. Qual &
T’eta del capitano?”.

Come & ben noto, quesio pro-
blema & stato proposto nel-
1’ articolo intitolato Que!l est
['dge du capitaine? dalla
Equipe ‘Flémentaire” de
1’IREM de Grenoble?, sul n.
19 di Grand N (dicembre
1979) e sul n. 323 del Bulle-
tin de ['Association des Pro-
fesseurs de Mathématiques
de I’Enseignement Public

~ MATEMATICA

Un invito alla riflessione su atteggiamenti
pedagogici e su senso e modi di far appren-
dere la matematica

) la possibiliti di riflessioni
su atteggiamenti pedagogici e
su senso e modi del far ap-
prendere Matematica nella
scuola.

3. 11 motivo della proposta,
da parte della équipe citata,
pud essere individuato nelle
seguenti affermazioni:

. eravamo tutti convinti
che i bambini, nel risolvere
un problema, prendessero in
considerazione la corrispon-

denza dei dati alla domanda
posta ...

Ora, tra i 97 alunni coinvolti,
76 hanno trovato I’eta del ca-

pitano utilizzando i numeri
914

(aprile 1980)°.

2. Il problema interessa, qui,
per cinque ragioni;

a) il motivo della proposta;
b) il successo che haavuto; “spresenti nell’enunciato.
c) il collegamento al contrat-
to didattico;

d) la possibilith di riferimenti
a precedenti problemi sull’cta
del capitano, che possono
provocare equivoci sul pro-
blema al quale ci si riferisce;

—————SCUOLA SEHA PROPOSTO— ——

& part:re - dal fasczcolo i, 4 dic. 1994 ﬁno al presenien.
~aprile 1995 compreso alcuni: nucle1 monotemnatici { Unita-.
riefd dell’ msegnamento Diversitg e uguagltanza, Societd
multiculturale e multiemica e educaztone ‘alla interciltura:
Jitar Commmm Progetro Educatwo di Carcolo, Valutazlb—.
1é; Modulo ¢ organizzazione didattica;; “Le nuove. tecriologie.
mformat:che La nuova‘identita professwnale dell’inse-
grante di Scuola elememare) che iritendono fornire ai parte—'.
“cipanti-al prossimo concorso magzstmle essenziali fonda-‘“
*Henti téorici, linee di mterpremztone pedagogzca tttnemrl
g metodologzcz e apparati bibliografici. Pertanto; in qiiesti fa--'
“seicoliy ld szsm Scuola SE ha dovuto limitare la'seziorie
-Ambiti ad un uni¢o comparto mulnd:sczplmare (i ambito).
Con’ tlprosszmo nwmero, Scuola SE rzprendera il modello
_--class;co dez due ambm d:scxplman per ogm fascacolo

4.1 Chiaramente, la percen-
tuale di risposte costruite con
j due numeri inseriti nel-
I’enunciato invita a discussio-
ni ¢ riflessioni, & questo spie-
ga il successo del problema,

successo che documento con
riferimenti a due significative
fonti.

4.2 11 problema & stato uti-
lizzato da Stella Baruk non
solo nel testo ma anche nel ti-
tolo del suo libro L'dge du
capitaine — de I'erreur en
mathématiquees (Paris, Bdi-
tions du Seuil, 1985).

Nel commentare il problema
e i daii sulle risposte, S. Ba-
ruk ha scritto: “Bcco. Avete
Jetto bene. Bambini che sono
come voi e me, ..., per frova-
re I’eta del capitano hanno
messo insieme pecore & capre.
La teratologia in matematica
nen & una novita.””,

“Non conosca I’ autore del-
I’enunciato... Ma che sia qui
lodato e ringraziato per I'idea
veramente geniale che ha
avuto dj portare nell’esplici-
tazione della formulazione
insensata quello che tutti do-
vrebhero sapere e di cul ttti
dovrebbero spaventarsi € in-
dignarsi; per la schiaceiante
maggioranza della popolazio-

ne scolastica non ¢ depo la

«risoluzione» ma ancor prima
di essere formulato che un
qualungue enunciato di mate-
matica, immediatamente e
come punto di partenza, ¢
svuotato di senso. E questo,
almeno per quello che posso
testimoniare, dalla materna
all’ultima classe.™

4.3 Hans Freudenthal si &
occupato del problema nel
suo libro Revisiting mathe-
matics education — China lec-
fures (Dordrecht, Kluwer,
1991}, recentemente presen-
tato in edizione italiana a cura
di Carlo Felice Manara (con
sua traduzione e introduzio-
ne). Ripensando I'educazione
matematica — Lezioni tenute
in Cina (Brescia, La Scuola,
1994).

Si legge in questo libro:

“Pud apparire sirano, ma ac-
cade che i legami con la realtd

possano essere guastati anche
nella matematizzazione oriz-
zontale, sebbene in modo di-
verso da quello in cui ciod av-
viene nella matematizzazione
verticale. Il pericolo immi-
nente & costituito da legami
shagliati; sbagliati in Jinea di
principio, e non per piccoli o
grandi errori.” (pag. 97);

“Ho nobilitato questa proble-
matica: testo e contesto. Per
guanto riguarda il contesto
faccio riferimento a quanto
detto in (1.2.8.3), laddove il
termine viene utilizzato in re-
lazione a contesti particolar-
mente ricchi. 1 términe «te-
sto» indica un veicolo lingui-
stico, in particolare in rela-
zione ai problemi enunciati
con parole.” (pagg. 98-99}.

4.4 E interessante riportare
una dichiarazione inserita an-
ni prima da Lucienne Félix
nel suo libro Mathématiques
modernes M Enseignement
élémentaire (Paris, Blanchard,
deuxieme édition, 1965):

“Non dimenticherd mai
’esclamazione di una allieva
di 4* che, in un problema
d’algebra, avendo preso co-
me incognita (!) il numero
delle zampe di una pecora e
avendo trovato come soluzio-
ne 32, rispose alla mia reazio-
ne indignata: «Oh, Signorina,
in maiematica ...!!»

5.1 Presento il collegamen-
to al contratto didattico con
una citazione da Il problema
del pastore di Bruno D’ Amo-
re (La vita scolastica, 15 set-
tembre 1993, pagg. 14-16),
dove il problema &: “Un pa-
store ha 12 pecore e 6 capre;
quanti anni ha il pastore?”:

“Tl «contratto didattico» si in-
staura all’insaputa di tutti, ag-
girando tutti, insegnanti, al-
lievi, matematica; ma regna
sovrano: & Iud che decide per
tutti noi. Il «contratto didatti-
co» di quella classe chiama
evidentemente in gioco varie
clavsole:

— il problema di matematica
deve avere una soluzione in
ogni caso;




-

— tale soluzione deve essere
ottenuta con una o pit appli-
cazioni di una o pill delle
quattro operazioni canoniche;
— nel modo pib breve possi-
bile; C :
— indipendentemente dal
senso del testo proposto come
stimolo.” (pagg. 14-15).

5.2 Sul contratto didattico
rimando a Fondements et
méthodes de la didactique
des mathématiques di Guy
Brousseau, pubblicato su Re-
cherches en didactique des
mathématiques, vol. 7,n, 2
{1986), pagg. 33-115.

6.1 L’cta del capitano era
gia comparsa in Giochi di
aritmetica e problemi interes-
santi di Giuseppe Peano (To-
rino, Paravia)®:

“Data 1"altezza dell’albero
maestro di una nave, trovare
1et def capitano.

E questo un celebre esempio
di problema, dato come inso-
lubile: il filosofo-matematico
Richard se ne cccupd nella
Revue de Métaphisigue [sic]
a. 1920.

Il problema si risolve sapen-
do che quella nave si trovava
presso Genova; alla capitane-
ria di porto trovasi la descri-
zione delle navi che frequen-
tano il porto. Da questo regi-
stro deduciamo il nome della
nave; in altro registro leggia-
mo il nome del capitano, e
dall’ufficio di anagrafe rica-
viamo la sua eti. '
Quasi tutii i problemi che si
presentano in pratica sono
della natura di questo.

Chi deve risolverli, cerchera
gli elementi che mancano;
ovvero li supporra, dicendo
ben chiaro che cosa suppone.

...” (pag. 60).

6.2 Il passo di Jules Ri-
chard®, al quale fa riferimen-
to G. Peano, & inserito nel-
I"articolo Considérations sur
la logique et les ensembles
(Revue de métaphysique et de
morale, 1920, pagg. 355-369)
ed & il seguente:

“E noto questo problema,

considerato impossibile: «co-
noscendo le dimensioni della
nave, trovare [’etd del capita-

no». Non & affatto impossibi-
le, se 1o si considera nel mo-

do seguente: sul globo ¢’¢ un
numero finito di navi. I dati,
se sono sufficienti,.costitui-
scono I'individuazione di una
nave. Supponete che questa
sia I’individuazione della
Touraine della Compagnia
transatlantica. Alla sede della
compagnia troverd la docu-
mentazione sul capitano e il
suo atto di- nascita. Lungi
dall’ essere assurdo, il proble-
ma & di un tipo che si presen-
ta spesso nelle informazioni
giudiziarie. Si applica agli
oggetti definiti nel terzo mo-
do di definizione.”", dove “Il
terzo modo di definizione ...
¢ I'elencazione di tutti gli og-
getti che compongono la clas-
5.,

7.1 La possibilita di rifles-
sioni su atteggiamenti peda-
gogici e su senso e modi del
far apprendere matematica
nella scuola riguarda il com-
plesso rapporto tra alunno,
insegnante, scuola e matema-
tica, richiamato con il colle-
gamento al contratto didatti-
co: mi pare che si possa dire
che il problema enunciato nel
§ I & diventato emblematico
perché & rappresentativo (co-
me quello analogo considera-

to nel § 5.1) della degenera-
zione di questo rapporto.

1.’ aspeito particolare & che le
indicazioni vengono prese co-
me pienamente verosimili,
senza commenti sul “76” e sul
“977: I"accettazione di verosi-
miglianza in generale &, chia-
ramente, molto pill importan-
te della accettazione di verita
in un caso particolare oppor-
tunamente caratterizzato.

7.2 Invito, quindi, a rifleite-
re su: :

a) la differenza tra 1’osserva-
re i comportamenti “sponta-
nei’ (o indotti dal contratto
didattico) e ’educare;

b) la differenza tra I’ osserva-
zione fine a sé stessa e 1’ 0s-
servazione fatta per indivi-
duare gli interventi educativi
da realizzare;

¢} le basi della legittimazio-
ne dell’insegnamento della
matematica nella scuola;

d) I’importanza del far com-
prendere il ruolo della mate-
matica, a livello non solo di
operativitid quotidiana ma an-
che di formazione e di riferi-
mento culturale, con stru-
menti e criteri astratti utiliz-
zabili pure per comprendere e
dominare il concreto.

7.3 Mi pare che, in questo
ordine di idee, sia particolar-
mente significativo richiama-
re Iattenzione sull’ atteggia-

mento pedagogico di G. Pea-
no, sull atteggiamento espli-
cativo di J. Richard (che mo--
stra come considerazioni su-
gli insiemi apparentemente
teoriche abbiano una ricaduta
su problemi operativi) e sul
seguente aneddoto (trovato,
casualmente, su un ritaglio di
rivista):

“Un giorno Diogene fu sor-
preso aridere di cuore e alla
domanda «perché ridi» rispo-
se: «Lo vedi gquel sasso in
mezzo alla strada? Da quando
sono arrivato qui questa mat-
tina, dieci persone alimeno ci
sono inciampate, maledicen-
dolo; ma nessuno s'e preso la
briga di spingerio ai margini
della strada, in modo che altri
non inciampassero.»”.

Né Diogene s’¢ preso la briga
di suggerire, educativamente,
lo spostamento del sasso!

7.4 Concludo osservando
che ’obiettivo dovrebbe es-
sere quello di fare in modo
che gli alunni non vengano
privati dei contributi che 1’ap-
prendimento della matemati-
ca puo dare alla loro forma-
zione umana e culturale e
che, per questo, occorrono
non solo competenze tecni-
che ma anche e soprattutte
amore per 'educare e amore
per la matematica (adeguata-
mente intesa). |
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U “Sur un bateau il y a 26 motitons et
10 chévres. Quel est I'dge du capitai-
ne?”. Tnserisco nel testo mie tradu-
zioni delle citazioni in francese, tra-
scrivendo Y originale in note.

* JREM: Insiitut de Recherche sur
VEnseignement des Mathématiques,
3 Utilizzo il Bulletin de PAPMEP,
pagg. 235-243.

4 ¥ nous 8tions tous persuadés
que, lorsqu’ils résolvent un problé-
me, les enfants prennet en compte
I'adégquation des données & la gue-
stion posée ...

Or parmi les 97 &léves concernés, 76
ont domné I'dge dit capitaine en utili-
sant les nombres figurani dans
U"énoncé.” (pag. 233).

5 “Voila. Vous avez bien lu. Des en-
Ffants qui sont comme veus ef mol,
..., pour obtenir I’dge du capitaine
ont accouplé des moutons et des
chévres.

La tératologie en mathématigues, ce
n’est pas hien nouveau.” (pag. 23).

¢ “Je ne connais pas I'inventeur de
Dénoncé ... Mais gu'il soit ici loué et
remercié pour ['idée proprement gé-
niale gu’il a ewe d’avoir enfin faif
passer dans Uexplicite de la formula-
tion insensée ce que tout le monde
devrait savoir, et dont tout le monde
devrait 5'effarer, s'indigner: pour
Pécrasante majorité de la population
scolaire, ce n'est pas un fois «réso-
lu» mais avant méme qu'il soit for-
mulé qu’un quelcongue énoncé de
mathématiques, d’emblée ei d’enirée
de jeu, est dépourvu de sens. Et ce,
an moins pour ce dont je peux témoi-
oner, de la maternelle & la termina-
le.” (pag. 247.

" A pag. 67 & scritto: “La matematiz-
zazione orizzontale, la quale rende
un problema accessibile ad essere
trattato matematicamerite (nel senso
del rermine) & confrontata con quelle
verticale in cui si realizza la proce-
dura matematica, pin o meno sofisti-
cata.”; & anche scritto che la distin-
zione tra Iatematizzazione orizzon-
tale e matematizzazione verticale &
stata operata da A. Treffers nella sua
tesi Wiskobas doelgericht (JOWO,

PROBLEMI SULLETA

g o o

1978) e che questa & stata tradotia in

inglese (Three dimensions — a model
of theory and goal description in
Mathematics Insirnction — The Wi-
skobas Project, Dordrecht, Reidel,
1986).
8 “Je n'oublieral jamais Uexclama-
fion d’'une éléve de 4 qui, dans un
probléme d’algébre, ayant pris com-
me inconnue (1) le nombre de pattes
d’un mouton et avani IYouvé comme
réponse 32, répondit & ma réaction
indignée: «Oh, Mademoiselle, en
mathématiques ...1»." (pag. 11).
Questa dichiarazione & riportata in
Matematica di Luigi Campedelli,
Brescia, La Scuola, seconda edizio-
ne, 1969, pag. 65.
¢ Utilizzo la riedizione del 1983 (Fi-
renze, Sansoni), che & dichiarata fe-
dele all’edizicne del 1925; nella pre-
fazione di Umberto Bottazzini &
scritto che Ja prima delle diverse edi-
zioni & del 1924,
“ J. Richard & noto, in particolare,
per il paradosso che (seguendo I'in-
dicazione di Henri Poincaré) viene
chiamato antinomia di Richard: pro-
posto nel 1903 (Revue générale des
Sciences), il paradosso & ripreso
nell’articolo qui citato.
' “On connait ce probléme réputé
impossible: «connaissant les dimen-
sions du navire, trouver I'dge du ca-
pitaine». Il n'est nullement impossi-
ble si on 'envisage comme il suit: il
exsiste sur le globe un nombre fini de
navires. Si led donndes sont suffisan-
tes, elles constituent le signalement
du barean. Supposez que ce soint le
signalement de la Touraine, de la
Compagnie transatlantique. Je trou-
verai au siege de la compagnie le
dossier du capitaine et son acte de
naissance. Loin d"étre absurde le
probléeme est d’une espéce gui se
présente sotivent dans les informa-
tions judiciaires. /1 s’ applique aux
obijects défins par le troisiéme mode
de définition.” (pag. 361).
v “Fe troisiéme mode de définition
. est ’énumération de tous les
objets composant la classe.” (pagg.
360-361).
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